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Sazetalk

Clanak obraduje temu stvaranje odnosno evolucija u
lcontekstu vjeronauka i kateheze. Autori u tri dijela predstavljaju
problematiku. U prvom se dijelu otvara rasprava i naznacuju
problemska pitanja odnosa vjeronauka prema sadrzaju pojma
stvaranje odnosno evolucija, te ucenja/poucavanja stvaranja/
evolucije s obzirom na zahtjeve razvojne psihologije i vjeronaucne
didaktike. Drugi dio kontekstualizira pitanje stvaranje/evolucija
u razlicitim koncepcijama vjeronauka. Treéi dio prosSiruje
raspravu iz prvog dijela te s jedne strane pruza uvid u razvojno-
pstiholoske pretpostavke ucenja/poucavanja teme stvaranje/
evolucija, dok s druge strane pruza uvid u implementaciju ove
teme u hrvatske vjeronaucne programe.

Uvob

Na stropu zbornice staroga Isusovackog teoloSkog
fakulteta u Innsbrucku nalazi se freska, s pet slika: ¢etiri u
kutovima stropa te jedna u sredini. U ¢etiri kuta simbolicki su
prikazane znanosti na pocetku novoga vijeka: pravo, nadolazece
prirodoslovlje s medicinom, filozofija i teologija. Iznenaduje da
na toj staroj fresci teologija ne zauzima poseban polozaj medu
znanostima. Jo§ viSe zacuduje da su sve znanosti usmjerene
prema slici u sredini. Slika u sredini prikazuje Jaganjca, dakle
Krista, s knjigom i sedam pec¢ata. Sve znanosti pridonose na
isti naé¢in razotkrivanju knjige. U jednom je slucaju to Knjiga
Otkrivenja, a u drugom knjiga prirode preko koje nam Bozje
otajstvo postaje nesto dostupnije, dakako, uvijek s pridrzajem
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negativne teologije:' Sve Sto moZemo kazati o nedokuéivom
otajstvu Bozjemu vise je krivo negoli tocno. To jednako pogada
prirodoslovca kada se zacuden posveti promatranju i opisivanju
prirodnih zakona, kao i teologa kada se bavi tekstovima o
stvaranju.?

Prije nego Sto se osvrnemo na temu stvaranja i/ili evolucije
u kontekstu religijske pedagogije i katehetike, Zelimo podsjetiti
na znacajno razlikovanje koje se malo-pomalo ustalilo najprije
na njemackom govornom podrucju, nakon zajednicke sinode
biskupija Savezne Republike Njemacke (Wiirzburska sinoda),
a zatim se prosirilo i na Hrvatsku.® To je razlikovanje izmedu
vjeronauka i Zupne kateheze. Svrha Zupne kateheze je odgoj u
vjeri koji prije svega dolazi do izrazaja u katehezi sakramenata,
dakle u privodenju djece euharistiji te mladih potvrdi. Crkva
viSe ne racuna s tim da ¢e sva krstena djeca i mladi doc¢i na

! Usporedi npr. Willi OELMULLER, Negative Theologie heute. Die Lage
der Menschen vor Gott. Miinchen, Fink, 1999.; Michael THEUNISSEN,
Negative Theologie der Zeit, Frankfurt am Main, 2002., Suhrkamp
(Suhrkamp-Taschenbuch Wissenschaft, 938); Dirk WESTERKAMP,
Via negativa. Sprache und Methode der negativen Theologie. Techn.
Univ., Diss. u.d.T. 2006., Dirk WESTERKAMP: Negation im Absoluten-
Braunschweig, 2003.; Alois HALBMAYR - Johann Ev HAFNER, Negative
Theologie heute? Zum aktuellen Stellenwert einer umstrittenen Tradition.
Freiburg im Br., 2008., Herder (Quaestiones disputatae, 226); Ottmar
FUCHS, Aspekte einer “negativen Theologie” des Leitens, u: Johannes
PANHOFER - Matthias SCHARER - Roman SIEBENROCK (ur.): Erléstes
Leiten. Eine kommunikativ-theologische Intervention. 2. izd., Ostfildern,
2008., Matthias-Griinewald-Verl., str. 215-229.

2 Pored ostalih: Alexander VOM STEIN, Creatio. [biblische Schépfungslehre],
Lychen, 2005., Daniel-Verl; Tonke DENNEBAUM, Urknall, Evolution,
Schépfung. Glaube contra Wissenschaft? Wurzburg, 2008., Echter;
Thomas JUNKER, Die Evolution des Menschen, 2. izdanje Mtinchen,
2008., Beck; Rudolf LANGTHALER, Evolutionstheorie - Schépfungsglaube.
Wiirzburg 2008., Konighausen & Neumann; Hans KESSLER - Dieter
S. PETERS, Schépfung und Evolution - ein Gegensatz? Argumente zur
Klarung, Kevelaer, 2009., Butzon & Bercker.

3 Ludwig BERTSCH i dr. (ur.), Beschliisse der Vollversammlung. 4.,
pregledano izd. Freiburg im Breisgau, 1978., Herder (Gemeinsame
Synode der Bistiimer in der Bundesrepublik Deutschland, 1). Usp.
Matthias SCHARER, Der Synodenbeschluss zum Religionsunterricht in
der Schule: heute gelesen und im Blick auf morgen weitergechrieben, u:
Osterreichisches Religionspadagogisches Forum, Jg. 17, 2009., 30-38;
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prvu pricest* i potvrdu,® nego da ¢ée o tom pitanju roditelji,
odnosno mladi donijeti slobodnu odluku. Tim krS¢ankama
i krS¢anima koji su se odlu¢ili za put vjere, Zupna kateheza
treba ponuditi potrebne temelje za njihovu vjersku praksu.
Razlikovanje vijeronauka i Zupne kateheze u meduvremenu
se ustalilo i Sirom svijeta, iako opis vjeronauka u Opdem
direktoriju za katehezu od 1997.5 pokazuje katehetskija
obiljezja nego Sto je slucaj u spomenutom tekstu njemacke
sinode. U okviru ovog promisljanja ostat ¢e otvoreno pitanje u
kojoj se mjeri tematika stvaranja i evolucije pojavljuje u Zupnoj
katehezi. Spomenimo samo da za katehezu prvopric¢esnika’ i
krizmanika,® na njemackom govornom podruéju, za razliku
od hrvatskog, postoji nepregledni broj najrazli¢itijih modela i
pomagala koji katkad vrijede samo za jednu (Zupnu) zajednicu.
Po svoj prilici ¢e se pitanje stvaranja i evolucije dodirnuti u

4 Usp. Matthias SCHARER - Jozef NIEWIADOMSKI, Faszinierendes
Geheimnis. Neue Zugédnge zur Eucharistie in Familie, Schule und
Gemeinde, Innsbruck, 1999., Tyrolia-Verl. [i drugi.]; Martina KRAML
Braucht das Fest einen Rahmen? Anndherungen an Handlung und
Kultur aus (mahl-)theologischer Perspektive, Mtunster, 2004., Lit-Verl.
(Communicative theology-interdisciplinary studies, 3); Martina KRAML,
Verwandlung auf das Leben hin. Sensibilisierung fiir eine kommunikative
Eucharistiekatechese, Mainz, 2005., Matthias-Griinewald-Verl; Jadranka
GARMAZ - Martina KRAML, Zivjeti od Euharistije. Elementi euharistijske
lkateheze, Zagreb, 2010., Glas Koncila.

5 Usp. izmedu ostalih: Bernd Jochen HILBERATH - Matthias SCHARER,
Firmung - wider den feierlichen Kirchenaustritt, Theologisch-praktische
Orientierungshilfen, 2. izd., Innsbruck, 2000., Matthias-Griinewald-Verl.;
Tyrolia-Verl.

6 KONGREGACIJA ZA KLER, Opéi direktorij za katehezu, Zagreb 2000.

7 Usp. Izmedu ostalih: Matthias SCHARER, Erstkommunion und genera-
tionentibergreifende Eucharistiekatechese, u: Theologisch-praktische
Quartalschrift, 141 (1993.) br. 4, str.. 360-367; Georg SCHWIKART -
Yvonne HOPPE-ENGBRING, Die Sakramente den Kindern erklart, 7. izd.,
Kevelaer 2007., Butzon und Bercker.

8  Usp. Claudia HOFRICHTER (2001): Handreichung zur Firmvorbereitung.
Neuausg. Munchen, 2001., Kosel (hrsg. vom Institut far Fort- und
Weiterbildung der Kirchlichen Dienste Didzese Rottenburg-Stuttgart);
Marcus LAUTENBACHER, Die Firmung miteinander vorbereiten. Projelkte,
Gottesdienste, Gruppenstunden, Regensburg, 2002., Pustet (Konkrete
Liturgie); Knut WALDAU - Helmut BETZ - Ulrich KRAUSS, Abenteuer
Firmung. Firmvorbereitung mit Sport, Spiel und Erlebnispddagogik,
Miinchen, 2006., Kosel.
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katehezi krizmanika, koja mladima redovito nudi konkretne
mogucnosti za djelovanje u skladu sa stvorenjem. U sredistu
je te kateheze nerijetko naglasak na odgovornosti za stvoreni
svijet i stvorenja u njemu.

U kontekstu vjeronauka, bilo u Austriji, bilo u Hrvatskoj,
ta se tematika obraduje znatno jasnije i preciznije nego u Zupnoj
katehezi. Stoga ¢emo se u sljedeéem poglavlju fokusirati na
primjere iz vjeronauka.

1. 1zAZOVI S OBZIROM NA STVARANJE / EVOLUCIJU

Postoje tri izazova s kojima se vjeronauk mora suociti s
obzirom na tematiku stvaranje / evolucija:®

1.1. Izazov u odnosu na sadrzaj

Teoloski i prirodoslovni govor o stvaranju i evoluciji
bitno se promijenio u kasnoj moderni, a posebno u kontekstu
teologije Drugoga vatikanskog sabora. Dok je XIX. stoljece bilo
obiljezeno ostrom polemikom izmedu prirodoslovlja i vjere,
koja je prije svega dosla do izrazaja u pitanju odakle i kako sve
dolazi, to je teolosko-prirodoslovno suceljavanje o stvaranju/
evoluciji u XXI. stoljecu izgubilo Zestinu. Za prirodoslovce vjera
u stvaranje ne igra nikakvu ulogu u njihovim prirodoslovnim
razmisljanjima. Za prirodoslovce-vjernike ne postoji protuslovlje
izmedu njihove vjere u stvaranje i njihovih prirodoslovnih uvida
o razvoju svijeta i zivota, prihvacajuci granice svojih iskaza s
pogledom na to da prirodoslovlje to¢no opisuje ono sto moze
empirijski istraziti te da se uglavnom suzdrzava svjetonazornih
izjava i tumacenja smisla.

9 Usp. medu ostalim: Zelindo TRENTI, U pocetku stvori Bog, u: Kateheza 29
(2007.) 4, 320-329. Guido GATTI, Znanost i vjera, u :Kateheza 29 (2007.)
4, 330-339. Matthias SCHARER, Geschaffen aus dem Nichts, u: Christlich
pdadagogische Bldtter 103 (1990.), 261-264. Takoder: Matthias SCHARER,
Zur Krise der Schopfungsthematik im Religionsunterricht, u: Christlich
padagogische Blétter 103 (1990.), 261-264.
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S druge strane je teologija, osobito u kontekstu Drugoga
vatikanskog sabora, spoznala da se biblijski iskazi o Bozjem
stvaranju naravno ne smiju pogrjesno shvatiti u prirodoslovnom
smislu. U saborskim tekstovima stavljaju se u srediSte
odgovornost za stvorenje (GS 9) i zadatak stvaranja (GS 57), ane
viSe rasprava s prirodoslovnim znanostima o nac¢inu stvaranja.

Nasrtaji na teoriju evolucije, kako se dogadaju na
americkim Skolama, na njemackom su govornom podrucju
prakticno nepoznati i nezamislivi.'® Neki oblici kreacionizma
unose doduse odredeni nemir u naocigled razbistreno podrucje
vjere u stvaranje i teorije evolucije; no oni u konac¢nici ne mogu
ozbiljno poremetiti odnos teologije i prirodoslovlja.

U mnogim se Skolama u meduvremenu u Austriji i
u Hrvatskoj s razlicitih vidika obraduju pitanja stvaranja
i evolucije u zajednickim projektima ucitelja biologije te
vjeroucitelja, pa ucenici mogu “na vlastitoj kozi” dozivjeti da
se jednoga i jedinoga Boga zZidova, krS¢ana i muslimana moze
hvaliti i slaviti za stvorenje, a da se istodobno moze diviti
razvoju ¢ovjeka i zivota.!!

1.2. Izazov za razvojnu psihologiju i psithologiju religije

Uvidi u religiozni razvoj djece i mladih!? utje¢u na govor o
stvaranju/evoluciji u razli¢itoj zivotnoj dobi. S tim u vezi radi
se o pitanju u kojoj mjeri djeca i mladi razli¢ite dobi razli¢itom
shvacaju raspravu o stvaranju/evoluciji. Pocetno arhai¢na

10 Usp. Michael BOENKE - Albert BIESINGER, Mensch und Welt als Gottes
Schépfung: zwischen geschenkter und gemachter Welt, Miinchen, 2006.,
Kosel (Sinn voll Sinn: Religion an Berufsschulen; Materialien fiir die
Fachklassen des dualen Systems und die entsprechenden Bildungsgange
/ hrsg. vom Institut fiir Berufsorientierte Religionspadagogik. Albert
Biesinger - Joachim Schmidt ; Bd. 2).

I O tome viSe u: Guido HUNZE, Die Entdeckung der Welt als Schépfung.
Religiéses Lernen in naturwissenschaftlich geprégten Lebenswelten.
Disertacija na sveuéiliStu u Bonnu, 2006. Izdao: Kohlhammer (Praktische
Theologie heute, 84), Stuttgart, 2007.

12 Usp. pregledni rad o religioznosti djece kod: Ilija ZIVKOVIC, Koncept
Boga i religioznosti kod djece i adolescenata u istrazivanjima Piagetovog,
Kohlbergovog i postpiagetovog kognitivnog pravca, u: Sociologija i prostor
45 (2007.), 3-4, 321-337.
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slika svijeta, koje razvojna psihologija pretpostavlja kod djece
predskolske i rane Skolske dobi,!* u svojem je zamiSljaju
svijeta vrlo bliska biblijskim tekstovima stvaranja, prije svega
svecenickom tekstu stvaranja i psalmu stvaranja. Djeca te dobi
zamiSljaju svijet trokatno: postoji gore, dolje i izmedu, u kojem
zivimo mi ljudi i Zivotinje. Maloj djeci nepoznat je kozmicko-
prirodoslovni pogled na svijet.

Arhai¢nu sliku svijeta zamjenjuje hibridna, u kojoj
ima c¢esto neobi¢nih konstrukcija biblijskih metafora — ako
su djeci ve¢ poznate — i prirodoslovnih uvida. Moguce je da
dijete nacrta Boga na raketi koja se krece kroz svemir te tako
izrazava svezu religijskih i prirodoslovnih tumacenja koju u
svojoj nutrini jos nije proniknulo. Dugo se vremena smatralo
da je tek razvojem formalno-operacijskog misSljenja prema
Jeanu Piagetu pruzena mogucnost da djeca, odnosno mladi
prepoznaju biblijske metafore i mitolosSke predodzbe kao takve
te da biblijske tekstove stvaranja mogu literarno svrstati. No,
Citajuci tekst jedva desetogodiSnjeg Lorenza (koji nam je u
listopadu 2009. darovala jedna vjeroudciteljica), koji je djecaku
ispao iz vjeronaucne biljeznice, vidjet cemo da je drukcije: Vec
jedva desetogodiSnje dijete postavlja vjeri u stvaranje (pa ¢ak i
postojanju Bozjemu) Zestoke upite:

1. Ne vjerujem u Boga:

2. Jer je svijet nastao Velikim praskom.

3. I jer je priroda stvorila zZivotinje.

4. 1 jer je nemoguce da Bog kaze: To mi se svida! Pa da to
OZivi.

5. I jer su biljke ovisne o vremenu.

13 Usp. medu ostalim: Jean PIAGET - Lucien GOLDMANN, Das moralische
Urteil beim Kinde. 2., promijenjeno izd. Klett-Cotta, Stuttgart, 1983.; Anton
A. BUCHER, Entwicklung von Religiositit. Grundlagen, Theorieprobleme,
praktische Anwendung, Freiburg Schweiz: Univ.-Verl, 1989.; Anton
BUCHER, Bibel-Psychologie. Psychologische Zugénge zu biblischen Texten.
Stuttgart, 1992., Kohlhammer; Anton BUCHER, “Mittendrin ist Gott”.
Kinder denlen nach tiber Gott, Leben und Tod. 2. izd. Stuttgart, 2008.,
Calwer Verl. (Jahrbuch fur Kindertheologie, 1); Gerhard BUTTNER - Veit-
Jakobus DIETERICH, (ur.), Die religiése Entwicklung des Menschen. Ein
Grundkurs. Stuttgart, 2000., Calwer Verl.
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6. Da je On sve stvorio, onda bi bio stvorio i zgrade.

7. Jer nijedno bice ne moze zivjeti u svemiru, jer se sastoji
od 99 posto CO2.

8. On ne moze zZivjeti vjecno.

Ovo je samo jedan od promjera koji ukazuje na relativnost
tradicionalnih Piagetovih stupnjeva kognitivnog razvoja djeteta
jer na stupnjeve kognitivnog, moralnog ili ¢ak vjerskog razvoja
zasigurno iznimno utjecu individualna obiljeZja djeteta, sredina
odrastanja, primljeni poticaji i mnogi drugi ¢imbenici.

1.2.1. Neka razvojnopsiholo$ka istraZivanja teme stvaranje
i(ili) evolucija

Razvojnopsiholoska istrazivanja teme stvaranje i(ili
evolucija'* zapocela su sredinom osamdesetih godina u tradiciji
skole J. Piageta: ovdje ¢emo se sluziti rezultatima Svicarca K.
Helmuta Reicha!® (Fribourg) koji je istrazivao pitanje: na koji
nacin ucenici spajaju i dovode u odnos prirodoznanstvena i
religiozna tumacenja svijeta? Reich, je doSao do sljedecih
odgovora:

e na pocetku 5. razreda joS su prisutna hibridna
poimanja svijeta, pri kojima razlicita “prirodoznastvena” i
“religiozna” tumacenja nepovezano ali i bez problema postoje

4 Ovo poglavlje se oslanja na rad Dietericha Veit-Jakobusa, “Schoépfung
und Natur im Religionsunterricht® koji dijelom ovdje i prevodimo
(osobito  tablice). Usp.: http://www.entwurf-online.de/fileadmin/
mediapool/gemeinden/E_entwurf_online/2006-2009-Materialien-
download/2008_04_Dieterich.pdf (5. 2. 2010.). Za ovu temu usp.
takoder: Karl Ernst NIPKOW: Erwachsenwerden ohne Gott? Gottes-
erfahrung im Lebenslauf, Munchen, 1987., osobito stranice: 49,60-
65. Takoder: Martin ROTHGANGEL, Naturwissenschaft und Theologie.
Wissenschaftstheoretische Gesichtspunicte im Horizont religionspddago-
gischer Uberlegungen, Géttingen 1999., 66-73.

15 Vise o K. H. Reichu na njegovoj internetskoj adresi: http://www.
helmutreich.ch/ (5. 2. 2010.) Usp npr. Karl Helmut REICH, The role of
complementarity reasoning in religious development, u: F. K. OSER - W.
G. SCARLET (prir.), Religious development in childhood and adolescence.
Niz: Directions for Child
Development, Nr. CD 52 (W. Damon, urednik). San Francisco, Jossey-
Bass, 1991., 77-89.
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jedan pored drugoga, a da se medu njima ne zamjecuje jaz ili
oprecnost

e vecudobiod 11 godina, ali i u daljnjem tijeku razvoja,
moze se doci do jakog rascjepa razlicitih podrucja i kognitivnih
konflikata izmedu razlicitih i djelomi¢no suprotstavljenih
oblika tumacenja. Tada mladi mogu razvijati i propagirati
jednostrana biblicisticka ili scientisticka uvjerenja kojima se
ni u ovoj razvojnoj fazi nikako ne smije oduzeti priznanje, niti
zaboraviti da je potrebna pomna kritika i daljnji razvoj.

e da se u kasnom djetinjstvu, tj. pri prijelazu u mladost
(s otprilike 12 godina) ispravnim shvaé¢a samo jedna teorija :
ili izvjestaj o stvaranju u Bibliji ili teorija evolucije.

e da se mogucnost samostalnoga viSeperspelktivnoga,
lcomplementarnog promisljanja, komplementarnih pogleda i
uvida mozZe dokazati tek od kasne mladosti (od otprilike 20.
godine).

e da se prijelaz s alternativnog na komplementarni uvid
ne dogada odjednom nego u viSe stupnjeva, tj, u etapama, pri
kojima je temeljna promjena podijeljena u pet manjih stupnjeva

e da se razvoj komplementarnog uvida dogada tek
unutar povoljnih uvjeta, pri ¢emu je bitan ¢imbenik povoljnosti
diskusija (rasprava) o konkretnim pitanjima, a ne diskusija
teorija o medusobnim odnosima.

Tablica 1: Razvoj shvacanja odnosa teologije i prirodnih
znanosti u mladosti (prema Reichu)

stupanj 1 2 3 4/5

predodzba | Samo Jedno Oba Oba
jedno tumacenje tumacenja | tumacenja
poimanje toc¢no, toCna nuzna za
tocno A mozda shvacanje
ili B i drugo, cjeline

djelomic¢no (svega)
dob 12 godina oko 20 godina
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A - biblijska slika stvaranja
B - prirodoznanstvena teorija evolucije

Na petom, posljednjem stupnju su oba tumacenja
povezana u jednu vlastitu superteoriju, sto npr. dolazi do
izrazaja u izjavi jednoga dvadesetogodiSnjaka: “Znanstvene i
religiozne teorije su komplementarne. Obje su od pomoci, obje
su nuzne. Na dvije noge se stabilnije stoji.”

Prijelaz s alternativog na komplementarno misljenje moze se
prikazati na sljedec¢i naéin:

razredi / Razvoj komplementarnog misljenja u podrucju
teme prirodnih znanosti i vjere:
Poimanje Promisljanje o Povezanost
svijeta i Bogu obaju
prirodnih teologija podrucja
znanosti
5.16. razr. | ljudi - Zivotinje Bozja nevidljivost | ---------------
djeca - odrasli irazliciti | -----
razli¢ite kulture | izvjeStaji o
stvaranju
7.1 8. razr. | medijski - realni | elementi Fizika —
svijet posljednje vecere | poezija
svijet vlastitih ¢udesa Priroda i (u)
misli Bozja nevidljivost | umjetnost (i)
1.1 2. razr. | modeli miSljenja | Bozja ne modeli
srednje Sk. | modeli atoma predocivost medusobnih
geografske karte | modeli (slike) odnosa (kao
predodzbi Boga | konflikt,
neovisnost ili
dijalog)
3.14. razr. | komplemen- komplemen- komplemen-
srednje Sk. | tarnost (kvantna | tarnost skrivenii | taran odnos
fizika, svjetlo) objavljeni Bog teologije i
prirodnih
znanosti

Na temelju istrazivanja iz razvojne psihologije glede teme
stvaranje za vjeronauk se mogu izvuci sljedeci zakljucéci:
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e za poimanje odnosa vjere i znanosti osobito znacenje
ima kognitivna ili intelektualna zrelost u mladosti

e u konkretnom razredu mora se racunati s velikom
razli¢itoscu ne samo misljenja ve¢ i stupnjeva kognitivnog
razvoja

e Ako nastava ne cilja samo tome da se usvaja nepoznati
sadrZaj, ve¢ da se razvija i vlastita prosudba i promisljanje,
srediSnju ulogu za razvoj komplementarnog promisljanja
mora imati diskusija konkretnih kognitivnih “Dilema situacija
(problema)”.

¢ Tek je u srednjoskolskom obrazovanju (visim razredima)
dostignut razvojni stupanj u kojem se mozZe dosegnuti i
razvijati komplementarno promisljanje u potpunosti. U ranijim
razredima ucenici mogu pasivno slijediti ovaj model miSljenja
ali ne mogu samostalno s njim operacionalizirati.

Glede dosadasnjih istrazivanja ovog podruc¢ja, mozZemo
ustvrditi da je u cjelokupnom tijeku Skolovanja potrebno
provoditi dva temeljna tipa zadataka:

e vjezbanje osjetilne spoznaje

e vjezbanje visedimenzionalne spoznaje promatranja
nekog fenomena (zauzeti razli¢ite pozicije promatranja)

Da bi se uceniku pomoglo da nadide jednostran i
nediferenciran pristup temi te da cjelovito zahvati kompleksnost
sadrzaja,'® u nastavi se pretpostavlja razvijanje razli¢itih
vrsta miSljenja (diferenciranog) u prirodnoznanstvenom i
religioznom, ali i u literarno-poetskom i likovno-umjetni¢ckom,
tj. simbolickom podrucju.

1.3. Religijsko-didakticki izazov
Pitanja Sto i kako su u religijskoj pedagogiji neodvojiva.

Pitanje kako, dakle pitanje o religijsko-didaktickoj koncepciji,
po kojoj se posreduje vjera u stvaranje, nije jedino odluc¢ujuce

16 Cilj je skolskog obrazovanja da se ucenici upoznaju sa specificnostima
razlicitih pristupa svijetu i tumacenja svijeta, ¢ovjeka i zbilje. Samo
razumijevanje razli¢itih pristupa svijetu moze omoguciti komplementarni
pristup zbilji i razumijevanje zbilje.
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za pitanje ostvarivanja i primjene sadrzaja. Pojedini religijsko-
didakticki koncept odlucuje je li vjera u stvaranje za djecu,
mlade (i takoder odrasle) uvjerljiva ili neuvjerljiva.'” U pojedinim
religijsko-didaktickim koncepcijama razli¢ito intenzivno
su zastupljeni uvidi u religiozni razvoj kao i razlicite teze o
to¢nosti i istinitosti pojedine teologije stvaranja.

U nastavku ¢emo predstaviti tri, odnosno cetiri znacajna
religijsko-didakticka koncepta koji od Drugoga vatikanskog
saboradolaze doizrazaja u vjeronauku na njemackom govornom
podrucju i koji se, ¢esto jedni s drugima pomijeSani, pojavljuju
u praksi vjeronauka na njemackom, ali i na hrvatskom
govornom podrudju. Na tim se konceptima mozZe prepoznati
kako se mnogo razlikuju na razini sadrzaja (u pitanju sto reéi
i pokazati o stvaranju i evoluciji) i u razvojno-psiholoskom i
metodickom pogledu, tj. u nacinu kako se obraduju stvaranje
i evolucija na satima vjeronauku.

U tom kontekstu posebnu problematiku predstavljaju
slike koje se rabe u vjeronauc¢nim udzbenicima i drugoj gradi
za vjeronauk.!® One se moraju podvrgnuti posebnoj teoloskoj
kritici, jer cesto dublje djeluju od samih tekstova.

2. STVARANJE / EVOLUCIJA U KONTEKSTU RAZLICITIH KONCEPCIJA
VJERONAUKA

Koja su glavna obiljezja pojedine vjeronau¢ne koncepcije
i kako “djeluje” koncept s obzirom na posredovanje tematike
stvaranja/evolucije?

17 Usp. za ovu problematiku medu ostalim: Jirgen WERBICK, Religionsdi-
daktik als “theologische Konkretionswissenschaft”. Zum theologischen
Rang des Didaktischen - aus fundamentaltheologischer Perspektive, u:
Katechetische Bldtter, 113 (1988.), 82-99.

18 Usp. Georg SCHADLE, Untersuchung katholischer Religionsbticher in
Bayern mit bilddidaktischen Impulsen. Univ., Diss. Augsburg, 2007,.
Duisburg, Kéln, 2008., WiKu; Georg SCHADLE, Bilder aus der Kunst im
Religionsunterricht. Nachforschungen in Theologie, Kunstgeschichte und
Religionspddagogik, Berlin, 2008., Lit (Religionspadagogik performativ, 3).

171



J. Garmaz, M. Scharer, Stvaranje i/ili evolucija

2.1. Katehetski koncept

U vrijeme kada je u Hrvatskoj vjeronauk u §koli bio
zabranjen, u Zupnoj je katehezi prevladavao isti katehetski
koncept kao i u tadasnjem vjeronauku u Austriji. Naime, tema
stvaranja u katehezi i u vjeronauku povezivala se sa slikom
stvaranja iz Nazarenske Skole.'®

Zupnik bi u katehezi pomocu te slike dojmljivo ispricao
kako je Bog sve stvorio u Sest dana te kako se sedmoga dana
odmarao: to je nedjelja.

Sto obiljezava staru katehetsku koncepciju koja je dugo
vremena odredivala vjeronauk na njemackom govornom
podrugju i izvan njega? U toj se koncepciji gleda na teologiju,
u naSem slucaju na vrlo pojednostavnjenu teologiju stvaranja,
kao jednom za sva vremena utvrdeni paket, koji katehete
trebaju zivo prenijeti pomoc¢u odredenih metoda i medija. S tim
u skladu, tko Zeli odgovarati idealu katehetskog poucavanja:

e posreduje (neoskolasticki formulirane) sadrzaje
katolicke vjere koliko je moguce potpuno,

e predstavlja “biblijsku povijest” kao neprekidnu povijest
(spasenja) od Adame i Eve do danas,

e racuna s (puckim crkvenim) identitetom religije, vjere,
Crkve.

U toj se koncepciji osobito vrednuje i cijeni dogmaticka
ili, bolje receno, dogmatisticka kompetencija s obzirom na
sadrzaje “prave” vjere, kao i metodicko-didakticka kompetencija
zivog i atraktivnog pripovijedanja ili izbora odredenih slika.
Pretpostavlja se jasna (pucka) crkvenost.

U cemu je problematika neoskolasticke Kkateheze
stvaranja? Medu mnogim problemima koje ta koncepcija sa
sobom nosi, isticu se tri:

e neoskolasticka kateheza stvaranja izostavlja literarne
vrste i namjere iskaza pisaca biblijskih i prirodoslovnih tekstova
te konstruira umjetna proturjeé¢ja izmedu prirodoslovlja i vjere.

19 Wilhelm PICHLER, Katholisches Religionsbuch. [biblische Geschichte],
1993. St. Andra-Wordern: Mediatrix-Verl., 5.
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e ona rabi slike koje su i u umjetnickom i u teoloSkom
pogledu vrlo problematic¢ne, naime predmetne slike Boga.

e ona ne razvija religijsko-psiholosku svijest o razli¢itim
sposobnostima poimanja kod djece, mladih i odraslih.

Shematski se katehetska koncepcija moze predstaviti na
sljedeci nacin:

BoZje stvaranje. .. “Biblijska povijest”
Stvaranje prvih ljudi... Elementi katekizma
Zivot u raju. .. “Biblijski katekizam”

Istjerivanje iz raja

... prikazuju se kao “povijesni”
dogadaji. Prije svega ih se
prenosi preko slika ve¢

vrlo mladoj djeci

(1. razred osnovne $kole)

te Zivo pripovijeda

na neposredovan nacin

(bez obzira

na literarne vrste itd.).

== OoCo=EH

Katehetika: omogucuje
posredovanje

stalnih “sadrzaja”

koji su metodicki

i medijski

dobro “pripravljeni”

(uglavnom) djeca
mladi

Mozemo li uopce izaci iz dvojbe da djeca do jedne odredene
dobi shvacaju tekstove stvaranja u doslovnom smislu? Na
njemackom govornom podrucju postoji prekrasna djecja
Biblija Dodite i vidite djela Gospodnja, sa slikama iz prvoga
tisucljeca koja ne zanemaruje literarne oblike i povijesnost
tekstova o stvaranju. U toj knjizi pripovijest o stvaranju pocinje
na sljedeci nacin:

Bilo je to u staro vrijeme naroda Izraela. Kralj David vlada.
Nakon njega dolazi Salomon. U to vrijeme u Izraelu postoji
jedan covjek Bozji, prorok. On puno razmislja — o svom narodu,
o Bogu, o starim vremenima, o tome kako je to sve s Bogom
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i njegovim narodom zapocelo. ... On, prorok Bozji, skuplja
stare price. Zapisuje ih. Zeli njima nesto reci ljudima svoga
vremena, kao i nama, u nase vrijeme. To su price o pocetku,
price o Adamu i Evi, Kainu i Abelu. ...

U Kanaanu zive Kanaanci. Mole se kanaanskim
bogovima. Govore: Kada cvjetaju biljke, onda to ¢ini nas bog.
Kada sazrijevaju plodovi, onda to ¢ini nas bog. Izraelov prorok
zeli pokazati: Nije tako. Postoji samo jedan Bog, nas Bog. On
sam vlada. On je ucinio da klija, raste, cvjeta. On je ucinio
da plodovi sazriju. Ne neki bog Kanaanaca. Izraelov prorok
poznaje pustinju, kako je sve suho, vruce, pusto i prazno,
nadaleko i nasiroko samo pijesak i kamenje. Nema stabala,
nema vlati trave, sve se isusilo pod Zegom sunca. On zna kako
je kad ceznes za sjenom, za hladnom vodom. I kako su tamo
negdje oaze, s izvorima Sto Zubore, s procvjetalim vrtovima.
Voda je nesto dobro. Voda daje zivot. I onda prica:

Najprije je sve suho,

kada Bog stvara nebo i zemlju.

Tu je samo pustinja, ni stabala, ni raslinja.
NiSta ne moze rasti.

Ta nema joS vode.

Jos nije padala kisa.

I covjek, napravljen iz zemlje, covjek, Adam, nije jos tu.
Ali onda dolazi voda, izvori izbijaju odozdol.
Kisa dolazi odozgor. Sve postaje vlazno.

I onda sve moze rasti. Zeleni i cvjeta.

I onda Bog pravi covjeka, Adama.

Pravi ga iz vode i zemlje.

Udahne mu dah,

dah zivota.

I ¢ovjek, Adam, udahne,

dise, zivi.?°

20 Dietrich STEINWENDE, Kommt und schaut die Taten Gottes. Die Bibel in
Auswahl; mit Bildern aus dem ersten Jahrtausend christlicher Kunst.
Gottingen, 1982., Vandenhoeck & Ruprecht [i dr.],. 11s.
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Dietrich Steinwede prica jahvisticki tekst stvaranja sasvim
jednostavnim jezikom, s literarno-kritickim i povijesnim
uvodom, povezano sa slikama iz prvoga krs¢anskog tisucljeca.
Valjda ne bi mogao biti veci kontrast s katehetskim konceptom,
u kojem pojedini citati iz svecenickog teksta stvaranja trebaju
potkrijepiti recenicu iz Vjerovanja: “Vjerujem u jednoga Boga,
Oca svemogucega, Stvoritelja neba i zemlje, svega vidljivoga i
nevidljivoga”,?! a iznad toga teksta je (i u nekim vjeronau¢nim
udzbenicima) stavljena predmetna slika Boga Stvoritelja!

2.2. Koncepcija kurikula, usmjerena na ciljeve ucenja

Kurikulski koncept, koji je pokrenuo jasan preokret u
didaktici svih nastavnih predmeta i prema tome i vjeronauka,
prije svega je obiljeZen odgojnom znanosScu. Valjda najveca
revizija nastavnih planova uslijedila je u sedamdesetim i
osamdesetim godinama proSloga stolje¢a kao revizija kurikula
(trka, utrka) koju je pokrenuo S. Robinsohn.?? Ve¢ spomenuti
tekst Wiirzburske sinode prihvaca kurikulski preokret
relativno nekriticki. Od kada je religijska didaktika prihvatila
terminologiju i nac¢in misljenja kurikula, doslo je do sve veceg
jaza izmedu sustavnih i povijesnih teoloskih disciplina i
pedagogije religije. Prica se o kardinalu Dépfneru, predsjedniku
Wirzburske sinode, da je jednom zgodom u Njemackoj udruzi
kateheta izjavio: “Svaki put kad ¢ujem rije¢ curriculum, dode
mi da prignem koljeno.” Izjava tog velikog covjeka Crkve
posvjeScuje nam jaz koji je izazvao kurikulski preokret izmedu
religijsko-didaktickoga i teoloSkog jezika.

21 Wilhelm PICHLER, Katholisches Religionsbuch. [biblische Geschichte].
izd. 1993. St. Andria-Wordern: Mediatrix-Verl., 5.

22 Usp. Saul B. ROBINSOHN, Bildungsreform als Revision des Curriculum
und ein Strukturkonzept fiir Curriculumentwicklung. Nepromijenjeni
pretisak 5. izd. Neuwied, 1981., Luchterhand .
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2.2.1 Opce znacéajke kurikulskog misljenja®?

Od tada nije vise bilo propisanih nastavnih planova za
gradivo. Nastavni su planovi trebali u stalnoj promjeni umreziti
najnovije sadrzaje znanstvene struke, situaciju naslovnika
i aktualnu drustvenu stvarnost u jedan kurikulski pleter.
Iz toga bi se trebali formulirati ciljevi, a pojedini sadrzaji su
egzemplarno dodijeljeni tim ciljevima. Cijeli koncept treba
shvatiti kao empirijski koncept u smislu da stalno iznova
moramo analizirati situaciju naslovnika i drustvenu stvarnost.
U to vrijeme nastaju velike studije o mladima, kao npr. Shellova
studija koja do danas izlazi u kontinuiranim razmacima te koja
donosi najnovije podatke o situaciji mladih u drustvu.?*

U kurikulskom pokretu su se s vremenom iskristalizirala
tri tipa kurikula: zatvoreni, otvoreni i skriveni (hidden) kurikuli.

Sto je konstruirani kurikul zatvoreniji, to se jasnije vidi
poveznica izmedu cilja i evaluacije. Ciljeve uéenja (razlikuju se
ciljevi pouc¢avanja i ciljevi uc¢enja) treba tako formulirati da ih
se jasno (i empirijski) mozZe evaluirati. To zna¢i da kvalifikacije
ucenica i u¢enika na koje smjeramo procesima ucenja, moraju
biti mjerljive.

Iz reforme kurikula nastao je ¢etverostruki didakticki
korak, koji se osobito uvjezbava u kvalifikaciji buducih
uciteljica i ucitelja:

e planirati procese uéenja,

e provoditi procese ucenja, tj. drzati nastavu

e vrednovati procese ucenja

e revidirati procese u¢enja polazeci od rezultata evaluacije.

Pojedini rezultati evaluacije ulaze dakle u reviziju nastave;
tako kurikul ostaje pokretljiv (u smislu trke, utrke).

23 U Austriji kurikularnoj koncepciji odgovaraju udzbenici “Arbeitsbticher
Religion”, religijskog pedagoga Edgara Korherra iz Graza. Usp. takoder:
Ana Thea FILIPOVIC, Nacelo korelacije u skolskom vieronauku. Analiza
njegove sluzbene provedbe u Njemackoj od “Zielfelderplana” 1973. do
Temeljnog plana 1984., u Kateheza 17 (1995) 2, 108-119;

24 Usp. aktualnu Shellovu studiju: Dt. Shell, Jugend 2006. Eine pragmatische
Generation unter Druck (15. Shell Jugendstudie). Frankfurt a. Main,
2006., Fischer Taschenbuch.
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Veliki didakticki problemi, koji proizlaze iz reforme
kurikula, ti¢u se prije svega zatvorenosti kurikula. Nacelno se
moZe poci od toga da je kurikul, koji je zatvorenije planiran i
“skrivenog” (hidden) kurikula koji odrazava one ciljeve po kojima
ucenici uce nasuprot sluzbenim ciljevima ucenja ucitelja,
te bez njihova odobravanja.?® U zatvorenom se kurikulu uz
tu problematiku pokazuje joS jedna teoloska: Ako bismo na
primjer htjeli formulirati ciljeve u¢enja s obzirom na pristanak
ucenica i ucenika na vjeru i evaluirati ih, onda dodirujemo
problematiku milosti. U zatvorenom kurikularnom sustavu
naucavanje i ucenje vjere postaje (pro)izvodljivo, sto se pak iz
teoloskih uvida nikada ne smije dogoditi. Jedino Sto mozemo
didakticki postici, jest da preko vjeronauka promijenimo uvjete
za mogucnost pristanka na vjeru, to jest da te uvjete preko
didaktickog djelovanja eventualno poboljSamo. No pristanak na
vjeru nije rezultat uspjeha didakticki obrazovanih vjeroucitelja,
nego, kako je poznato, onaj sasvim Drugoga, koji jest i ostaje
Tajna i koji se u Isusu Kristu trajno okrenuo prema nama.

2.2.2 Reforma kurikula na razini tematike stvaranja

Propitujemo li reformu kurikula na razini tematike
stvaranja, onda se najprije trebamo pitati o najnovijim
teoloskim i prirodoslovnim raspravama s obzirom na stvaranje i
evoluciju. Oni trebaju udi u stru¢no-znanstvenu determinantu

% Primjerice: U jednoj §koli uéenici su u tre¢em razredu gimnazije su htjeli
uéi u Knjigu rekorda, pa su na putu u Skolu odlué¢ili da ¢e od slamki
s kojima inac¢e piju svoje mlijeko u Skoli izraditi cijev duzu od svih
dotad. Uéenicama i ucenicima je zaista uspjelo u intenzivnoj suradnji
s ucenicima jednog drugog razreda sastaviti cijev od slamki preko triju
nastavnih jedinica i kroz dvije ucionice, dok to nije otkrio prvi ucitelj.
Ako se sagleda tu “smetnju” nastave pod koncepcijom cilja uéenja, onda
se pokazuje da je s jedne strane bilo ciljeva uéiteljica i uéitelja koji su u
tom vremenu naucavali engleski jezik, matematiku i vjeronauk, ali da je
takoder bilo ciljeva uc¢enica i u¢enika, koje su ih realizirali takorec¢i “ispod
klupe”. Naravno da su skriveni ciljevi ucenica i u¢enika bili emocionalno
znatno viSe obiljezeni nego ciljevi uciteljica i uéitelja, te im je tako uspjelo
veliGanstveno djelo sastavljanja dugacke cijevi od slamki, naravno,
suprotno ciljevima uéiteljica i uéitelja koji pak nisu otkrili taj skriveni
kurikulum.

177



J. Garmaz, M. Scharer, Stvaranje i/ili evolucija

kurikula. Zapravo se u svim religijsko-didaktickim nacrtima
iz toga vremena pokazuje da se prividno protuslovlje izmedu
stvaranja i evolucije obraduje na vjeronauku. Hermeneutska
pitanja, koja smjeraju nacinu shvacanja biblijskih tekstova o
stvaranju i prirodoslovnih izjava o evoluciji te na pitanje koje
su granice razumijevanja pojedinih tekstova, na vjeronauku
postaju vazna. Tendencija je da se radi na neprotuslovnosti
stvaranja i evolucije.

Na razini naslovnika postaju vazne sumnje i problemi
pojedinih ucenica i u¢enika sa stvaranjem i evolucijom, prije
svega pitanje moze li uopce biti protuslovlja izmedu vjere
u Bozje stvaranje i prirodoslovne izjave o dugom razvoju
svega postojeceg. Ta pitanja uvjetuju prebacivanje tematike
stvaranja u visu dob ucenica i ucenika. Na njemackom se
govornom podrué¢ju kao i u hrvatskom te teme obraduju u
zavrSnim razredima osnovne skole, a ne viSe u nizim. Obrada
tematike stvaranja u osnovnoj Skoli kod djece u dobi od Seste
do desete godine, u njemackom se govornom podruéju za
razliku od hrvatskog?® ne nastavlja viSe na biblijske tekstove
o stvaranju, nego na pohvalu stvaranju, dakle na psalmu 103
ili na svecenickom tekstu o stvaranju, koji se pak prikazuje
kao spjev o stvaranju, a ne sluzi za objaSnjenje nastanka
svijeta i Zivota. Bavimo se time takoder u kontekstu drustvene
stvarnosti kojoj biblijsko-teoloSko miSljenje postaje sve viSe
strano; koja dakle samo joS poznaje prirodoslovno misljenje.
Prirodoslovna slika svijeta s opisom evolucije ¢ovjeka i prirode
postaje jedini uvjerljivi nazor.

Ciljevi vjeronauka u kurikulskoj koncepciji su medu ostalim:

e ucenici su kvalificirani da spoznaju neprotuslovlje
stvaranja/evolucije.

e ucenici mogu spoznati literarne vrste biblijskih i
prirodoslovnih tekstova, mogu ih razlikovati, i mogu shvatiti
njihovu izricajnu snagu.

26 Usp. Ivica PAZIN — Ante PAVLOVIC, Na putu vjere. Udzbenik za katolicki
vjeronaulk cetvrtoga razreda osnovne Skole, Zagreb, 2007., KS, str.7-
20. Navedene stranice obiluju razli¢itim vrstama tekstovnih i slikovnih
sadrzaja.Tako se mogu npr. pronadi citati iz Post 1,1 - 2,4, prepricani
biblijski tekstovi, likovne ilustracije, umjetnicke reprodukcije, alii Ps 104.

178



Krséanstvo i evolucija

Shematski se kurikulska teorija glede teme stvaranje
moze predstaviti na sljedec¢i nacin:

Najnoviji teoloski sadrzaji:
Stvaranje i evolucija nisu protuslovni
ZbogXega?

ciljevi
I

sadrzaji

Treba kvalificirati u€enike i uéenice
... da spoznaju neprotuslovlje stvaranja/evolucije
... da mogu spoznati literarne vrste biblijskih i
prirodoslovnih tekstova te da ih mogu razlikovati

drusStvena stvarnost poznaje
pojediniit ucenika 1 ucenica (gotovo) samo jos evoluciju
glede stvaranja/evolucije

2.2.3 Zbog cega kurikulski koncept takoder ne uspijeva?

Prvenstveni predmet ucenja u kurikulskoj koncepciji
redovito nije stvaranje svega od strane jednoga Boga koje
vodi od divljenja nad stvorenjem, do odgovornog postupanja
sa stvorenjem ili do slavljenja Stvoritelja, nego je prvenstveni
cilj ove koncepcije egzegetska refleksija o “modernom” razu-
mijevanju biblijskih tekstova o stvaranju u odnosu na
prirodoslovne tekstove. Spoznaje psihologije religije uzimaju se
doduse u obzir, ali izuzetno prevladavas kognitivno-kriticki vid.
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2.3. Korelacijsko-simbolicki koncept

Ova koncepcija odgovara uglavnom danasnjem stanju
religijske didaktike,?” iako se u novije vrijeme takoder razvila
jaca diferencijsko-hermeneutska svijest nego Sto je to bio
slu¢aj na pocetku korelacijsko-simbolicke koncepcije.

2.3.1 Opce znacajke korelacijsko-simbolickog pristupa
religijskoj didaktici

Ovdje bi trebalo uciniti dugi ekskurs u korelacijske
teologije koje su nastale u kontekstu Drugoga vatikanskog
sabora. Trebalo bi dakle posegnuti za teologijama Paula
Tillicha, Edwarda Schillebeeckxa, Karla Rahnera i drugih.
Naime, polaziste korelacijsko-simbolicki usmjerene koncepcije
religijske didaktike ne dolazi iz odgojne znanosti ili iz opce
didaktike, kao Sto je slu¢aj u reformi kurikula, nego iz sustavne
teologije. Takozvani antropoloski zaokret teologije, Sto su ga
Karl Rahner i drugi zapoceli, postaje u korelacijskoj teologiji
konkretan; “tadasnja” iskustva, dakle biblijska iskustva i
ona koja su u crkvenim tekstovima preto¢ena u pisanu rijec,
dovode se u korelaciju s iskustvima ljudi i drustva danasnjice.
Prema Paulu Tillichu premoS¢uje se preko medija iskustva
duboki jarak izmedu objave i situacije.?® Ta se korelacijska
teologija mnogostruko diferencira. Prije svega E. Schillebeeckx
pokazuje da iskustva u religioznom smislu nisu jednostavno
rutinska iskustva, koja odrazavaju predrasudu svakodnevice,
nego da se ovdje radi o dogadajima u kojima ¢ovjek sam visSe ne
ureduje, nego u kojima se nesto s njim dogada, ¢ime vlastitim
snagama viSe ne moze upravljati. Takvi dogadaji imaju dublju

27 Ovoj koncepciji odgovaraju u Austriji i Njemackoj udzbenici od autora:
Alberta BIESINGERA, Matthiasa SCHARERA i K. ZISLERA. Usporedi
npr. Matthias SCHARER, Thema, Symbol, Gestalt. Religionsdidaktische
Begrindung eines Kkorrelativen Religionsbuchkonzeptes auf dem
Hintergrund themen- (R. C. Cohn)/symbolzentrierter Interaktion unter
Einbezug gestaltpadagogischer Elemente. Graz, 1987.: Verl. Styria;
Matthias SCHARER, Leben, glauben lernen - lebendig und persénlich
bedeutsam. Handbuch zu “Miteinander glauben lernen”. Salzburg, 1988,
Miiller (Der Religionsunterricht bei Zehn- bis Vierzehnjahrigen, 1);

26 Usp. Werken von Paul TILLICH, sv. I. 4. izd. Stuttgart: Evangelisches
Verlagswerk (Systematische Theologie), 1973.
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simbolicku kvalitetu; oni pokazuju tko nas na kraju krajeva drzi
na zivotu i nosi, ali takoder i to kako smo mi ljudi ranjivi. Prema
E. Schillebeeckxu vazna je dakle “jacina objave” koja prebiva
unutar odredenih dubinskih iskustava, odnosno dogadaja, koji
u konacnici koreliraju sa srediSnjim kristovskim dogadajem,
naime Isusovom smrc¢u i uskrsnuéem.?® Takva korelacija, koja
je shvacena kao obostranokriticki odnos tadasnjih i danasnjih
“objaviteljskih” iskustava, moze c¢ak razlomiti posredovana
biblijska i crkvena tradicijska iskustva. Od danasnjice gledano,
tada postaju ocigledni lomovi i premjestanja, kao Sto to postaje
ocito u teologiji oslobodenja kroz opciju za najsiromasnije ili
u feministickoj teologiji kroz pozornost na specificna iskustva
zena. Korelacijske se teologije u sebi odnose na iskustva, kako
na razini tradicije, tako i na razini danasnjega svijeta zivljenja.

U austrijskoj religijskoj didaktici i uglavnom na cijelom
njemackom govornom podrucju slijedi se, pocevsi s nastavnim
planovima iz godine 1985., jedan korelacijski koncept koji
se prije svega odnosi na motive/vodilje i tematska polja. S
jedne strane se eruira situacija ucenica i uc¢enika s njihovim
dubinskim iskustvima, s druge su strane teoloske osnove te
iskustva koja su u njima pretocena u pisanu rije¢. Redovito se
radi s nekoliko korelacijskih razina:

e polaziste su konkretna iskustva ucenica i ué¢enika

e oni se vode dalje u opce razumijevanje ljudskog zivota

e iz toga se prodire u dubinsku dimenziju

e konacno se stavljaju u korelaciju specifiéno krscanska
vjerska iskustva.

U ovom konceptu ostaje otvoreno dopire li svaka uc¢enica/
svaki ucenik odnosno svaki razred do specificno krséanskih
vjerskih iskustava. Pojedini sadrzaji su egzemplarni. Bitno
je da su pojedine korelacijske razine sa svojim motivima/
vodiljama i tematskim poljima razvijeni i objasnjeni pomocu
primjera. Na slikama koje su simbolicki sadrzajne moze se
najbolje vidjeti kako se sada korelacijski misli ili, bolje receno,
cjelovito zapaza.

2 Usp. Edward SCHILLEBEECKX, Erfahrung und Glaube, u: CGG, sv. 25,
str. 73-116.
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2.3.2. Korelacijski koncept s obzirom na tematiku
stvaranja

Primijenimo li korelacijski koncept na tematiku stvaranja,
onda mozemo vidjeti da je mitsko-jezicni oblik tekstova o
stvaranju vazan i da ih se promtra kao nacelno pristupacna
iskustva odnosa covjek-Bogocovjek u smislu “Bozjega Ti”,
kako Martin Buber kaze. Dubinska iskustva u tekstovima
o stvaranju stavljaju se u korelaciju s iskustvima pojedinih
ucenika kao subjekata vjeronauka te s njihovim iskustvima
u postupanju sa stvorenjem; isto tako, i s interakcijskim i
komunikacijskim iskustvima koji dolaze u Skolskom razredu
do izrazaja, odnosno s odgovornoscu za stvorenje koje se
pokazuje u tim interakcijskim i komunikacijskim iskustvima.
Sve je to uklopljeno u kontekst kasne moderne u kojem
stvaranje i prirodoslovlje mogu izmireni stajati jedno uz drugo.

Shematski se korelacijski koncept glede teme stvaranja
moze predstaviti na sljedec¢i nacin:

Tekstovi stvaranja u svom mitsko-simboli¢kom jezicnom obliku
pretacu u pisanu rije€ nacelpiq dos a iskustva odnosa

Kasnomodernj kontekst
u kojem sve moze postojati
jedno kraj driugoga

konvergencija
korelacija
interrelacija

Temeljna
inkarnacijska struktura
krséanske vjere

Pojedini uéenigi i/ucenice
kao “subjekti JA=TI . S S
. Kao 'subje . aalies U interakeciji i kbmunikaciji
sa svojim iskustvima tpostupanju u $kolilrazredu izrazava se

sa stvorenjem

odgovornost za stvorenje
Teolosko dostojanstvo biog

afije
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2.4. Rastuda diferencijsko-hermeneutska svijest

Iako se kraj korelacijske didaktike slutio ve¢ u kasnim
osamdesetim godinama proSloga stoljeca (jer se teoloSka
izobrazba nije nikada pravo upustila u korelacijski nacin
bavljenja teologijom, takav i nikad nije naucavala® i jer je
smisao za simbole kod mnogih vjerouéitelja premalo razvijen)
usprkos tome korelacijsko-simboli¢cki usmjerena koncepcija
tvori sve do danas temelj religijske didaktike na njemackom
i hrvatskom govornom podrué¢ju. Sveukupno pak raste
hermeneutska svijest medu pedagozima religije koja s vecom
mjerom Kkritike gleda na mogucnost korelacije “tadasnjih” i
“danasnjih” iskustava. Takva korelacija ne polazi viSe od toga
da je samo po sebi razumljivo da danasnja djeca, mladi i odrasli
imaju iskustva koja bez posredovanja mogu biti korelirana
s temeljnim iskustvima u biblijskim tekstovima o stvaranju,
nego da se ovdje oc¢ituje jedna diferencija.?! Ta diferencija pak
ne postaje vidljiva tek u korelaciji s danasnjim iskustvima. Ve¢
sami tekstovi o stvaranju predstavljaju u svojemu konkretnom
jezicnom obliku takoder iskustva diferencije i stranosti
nasuprot nasim danasnjim iskustvima. To znaci da u srediste
pozornosti ne prodire Bozje “Ti” nego — Bozje “On”. Isto se tako
ozbiljno shvaca krhkost Zivotnih i vjerskih iskustava pojedine
djece i mladih te njihovih iskustava kao trajno skepti¢nih
subjekata s njima stranim pripovijestima o stvaranju. To
je u razredu uzrok konfliktne interakcije i komunikacije o
stvaranju i evoluciji koja se mozZe konstruktivno iskoristiti.
Sve je odredeno suceljavanjem gotovo iskljuc¢ivo prirodoslovno
obiljeZenog misljenja u nasem drustvu i crkveno-religioznog
razumijevanja postupanja sa stvaranjem.

30 Usp. Rudolf ENGLERT, Die Korrelationsdidaktik am Ausgang
threr Epoche. Pladoyer fiir einen ehrenhaften Abgang, w: Rudolf,
ENGLERT, Glaubensgeschichte und Bildungsprozef3. Versuch einer
religionspéidagogischen Kairologie, Miinchen, 1985.

31l Usp. Bernhard GRUMME, Vom Anderen eréffnete Erfahrung. Zur
Bestimmung des Erfahrungsbegriffs in der Religionsdidaktik, Freiburg
Breisgau, 2007., Gutersloher Verl.-Haus; Herder.
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3. POTICANJE INTEGRACIJE VJERE I ZNANOSTI NA TEMU STVARANJA
U HRVATSKIM VJERONAUCNIM PROGRAMIMA I UDZBENICIMA ZA
OSNOVNU I SREDNJU SKOLU

Religijskopedagoska dimenzija govora o stvaranju
pretpostavlja teoloSki govor o stvaranju®? i oslanja se na njega.
Stvaranje je jedan od temeljnih pojmova prakti¢ne teologije, tj.
religijske pedagogije i u vjeronauku je paradigmatske naravi
jer je stvaranje izriCito teoloski pojam, ne (teoloski) sinonim
za postanak svijeta ili prvi prasak. Taj pojam je ujedno i
zanemareni pojam u religijskoj pedagogiji. Razlog njegove
marginalizacije svakako treba traziti i u didaktici vjeronaucne
nastave, ali nerijetko i kateheze u kojima se dogada didakticko
suzenje teme stvaranja na temu ocuvanje stvorenoga (osobito
u obliku istrazivackog ucenja, koje ne odgovara teoloskim
implikacijama pojma stvaranja®). Na koji nacin je tema
“stvaranje” prikazana u hrvatskim vjeronau¢nim udzbenicima
tj. vjeronau¢nim programima, promisljat ¢emo u daljnjem
tekstu.

3.1. Udzbenik kao didalcticko sredstvo

Udzbenik je specijalni nastavni medij. Ima specifiéno
Skolsku funkciju da nudi konkretne sadrzZaje nastave i
posreduje odgojno-obrazovne nakane u okviru sSkolskoga
poucavanja i ucenja. Kao temeljni medij koji ucenici imaju
u ruci, omogucuje im preglednost gradiva i uvid u cjelinu,

32 “Kada govorimo o Bozjem stvaralackom djelovanju, imamo pred o¢ima
cjelinu stvorene stvarnosti, cijeli svemir sa svim njegovim procesima.
Nema ni jednog segmenta svemirskog dogadanja u kojem se ne bi
dogadala interakcija Boga i svijeta na svim razinama, od subatomske do
makrokozmicke. Medutim, teologija stvaranja je u svom dugom sporenju
s dinami¢kom slikom svijeta, a posebice s razvojnim teorijama postajala
sve viSe i viSe antropocentri¢na.” Nikola BIZACA, O nekim metodoloskim
vidovima govora o stvaralaclkcom Bozjem djelovanju, u: Nedjeljko A. ANCIC
- Nikola BIZACA (prir.), Govor o Bogu jucer i danas. Zbornik radova
medunarodnoga znanstvenog skupa (Split, 21.-22. listopada 2004.),
Crkva u svijetu, Split, 2005., str.303.

33 Ovaj tekst se oslanja na Guido HUNZE, Evolution-Schéepfung, u: NHRpG,
Mitinchen, 2002., 94-97.
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proSiruje vidike, nudi sadrzajne i Kkreativne varijabilnosti,
sugerira orijentacije, najavljuje didakticke nakane.?* Da bi se
mogao korisno upotrijebiti u nastavi, udzbenik mora ispuniti
niz didaktickih zahtjeva:

e motivirati i aktivirati ucenike,

e diferencirati i individualizirati procese ucéenja, te s
njima povezane ciljeve vjerskog odgoja i obrazovanja,

e olaksSati organizaciju nastave,

e poticati, pomagati i promicati drustveno i individualno
ucenje.

Da bi se ostvarili ti temeljni didakticki zahtjevi, a
vjeronaucni udzbenik primijenio u praksi, treba ispuniti neke
osnovne uvjete:

¢ donijeti didakticku lepezu vjeronauc¢nih sadrzaja koje
treba reducirati te odrediti njihov poredak i slijed s obzirom na
odgojnu nakanu i postavljene ciljeve,

e strucno oblikovatiiizloziti vjeronauénu gradu i ¢injenice
tako da informacije budu po sadrzaju i poruci autenti¢ne i
aktualne,

e ostvariti sklad izmedu ponudenih sadrzaja® s ciljevima
vjeronaucne nastave,

e postici skladan nastavni proces koji ¢e biti motivirajuci i
informativan, te omoguditi intelektualne, afektivne i operativne
odgojno-obrazovne procese.

Vjeronaucni se udzbenik razli¢ito primjenjuje u pojedinim
koracima nastave. Danasnja unutarnja didakticka struktura
udzbenika umnogome nadilazi ¢isto frontalni i predavacki
model nastave i trazi multimetodicke pristupe. Tako se od
udzbenika trazi uvodenje i usporedba informacija; utvrdivanje,
sinteza i transfer u vidu daljnjeg razmisljanja i djelovanja,
pogled iz nekog drugog kuta i daljnja orijentacija i pregled
prijedenog puta kao i uvid u cjelinu nastavne jedinice.

34 Ante PAVLOVIC, Putovima vjerskoga odgoja, Mostar, 2005., 247.

35 Vjeronauc¢ni udzbenik prvotno donosi tekstovni materijal kao S$to su
biblijski tekstovi, tekstovi iz povijesno-crkvene bastine, razna knjizevno-
umjetnicka djela, price, opise i razmisljanja. U nacelu udzbenici uvijek
sadrzavaju izvorne, didakticki obradene tekstove.
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Koncepciju udzbenika medu ostalim odreduje nastavni
program, stoga ¢emo se u sljedecem usmjeriti na istrazivanje
zastupljenosi teme stvaranje/evolucija u hrvatskim vjero-
naucnim programima.

3.2. “Stvaranje” u programima katolickog vjerskog odgoja
i vjeronauka u Hrvatskoj

U Programu katolickoga vjerskog odgoja djece predskolske
dobi(17.10.2001.) jedna od dvanaest zadac¢a odnosi se na temu
stvaranje i ona se® ostvaruje u dvije cjeline. Ta zadaca glasi:
Pobudivati dje¢je cudenje i divljenje te iskrenu i duboku radost
prema Bogu Stvoritelju metodom stvaralackog pripovijedanja
i izrazajnog c¢itanja biblijskih i knjizevno-umjetnickih tekstova
za predskolsku dob, komunikacijom sa simbolima, molitvenim
izrazavanjem i liturgijskim slavljenjem.3”

U planu i programu katolickog vjeronauka za osnovnu Skolu
(2006.)%8 temu “stvaranje” eksplicitno se tematizira u prva ¢éetiri
razreda i u osmom razredu, i to na sljedec¢i nac¢in: U prvom se
razredu polazi od ¢udenja, divljenja, prema svijetu i ljudima i
usmjeruje na temu Bog - na$ dobri otac. Zatim slijedi tema o
zahvalnosti. U ¢etvrtom razredu slijedi tema o prirodi, zemlji,
odgovornosti za nju, o skladu prirode i upucivanju na Boga.
U osmom se razredu prvi put komplementarno tematizira o
Biblijskoj i danasnjoj slici svijeta i o ¢ovjeku kao slici Bozjoj.

36 Druga cjelina Programa katolickoga vjerskog odgoja djece predskolske
dobi “Stvoreni svijet i stvorenja u njemu” Zeli pobudivati radost i
zanimanje za promatranje i otkrivanje ljepote svijeta od Boga stvorenoga
te tako uvoditi dijete u ¢udenje i divljenje prema zbilji svega stvorenoga,
a Sesta cjelina “Otkrivanje tajne Zivota” promatrajuci i otkrivajuci tajnu
proljetnoga budenja i rasta zeli pomo¢i djetetu u nasluéivanju neizrecive
tajne zivota (usp. http://split.hbk.hr/katehetski/vrtici/program.html,
10. rujna 2009.).

87 http://split.hbk.hr/katehetski/vrtici/program.html (10.rujna 2009.)

38 “Katolicki vjeronauk” u: MINISTARSTVO ZNANOSTI OBRAZOVANJA I
SPORTA, Nastavni plan i program za osnovnu Skolu, Zagreb, 2006., str.
336-363.
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U Planu i programu katolickoga vjeronauka za cetvero-
godisnje srednje Skole® u prvom se razredu obraduje razli¢itost
govoravjere i prirodnih znanosti, a u cetvrtom razredu podastiru
se dokazi o Bozjoj opstojnosti i obraduje tema o iskustvu Boga.

3.3. Tematska podrucja u udzbenicima

Udzbenici koji eksplicitno obraduju izvjestaj o stvaranju,
donose materijale o razli¢itim temama. Medu njima moZemo
izabrati 6 tematskih podruc¢ja (glede implicitnog ili eksplicitnog
upucivanja na Post 11 2).

1. Pocetak: Odakle potjece svijet? Odgovori prirodne
znanosti i Biblije

2. Ljepota svemira: Na koji se nacin odnosim prema
svijetu? Cudenje i divljenje prema ljepoti stvorenoga

3. Coujek: Odakle dolazim? Jedincatost ¢ovjeka i njegova
slicnost s Bogom (na Bozju sliku..)

4. Eko-etika: Odnos prema okoliSu: Kako se trebamo
odnositi prema stvaranju/stvorenju? Zadaca ocuvanja stvo-
renog

5. Nedjelja (Post 1) — dan odmora

6. Odnos muskarac — zena: koje implikacije za danasnje
uredenje zivota ima cinjenica da smo stvoreni kao musko i
zensko?

Glede redoslijeda materijala, tj. sadrzaja i didaktickog
smjesStaja uocava se da postoji nekoliko tendencija povezivanja
biblijskih tekstova Post 1 i 2 sa spomenutim tematskim
cjelinama i to kao citate koji potkrepljuju neku tvrdnju
(Pojedini reci iz Post 1 ili 2 su izolirani i i promatrani iz razli¢itih
tematskih aspekata kao sekundarni izvori); kao bazu za Siru
temu (u srediStu Post 1 i 2) i kao polaziSte za razmiSljanje o
odnosima vjere i znanosti.*°

% MZOS - HBK - NKU, Plan i program Ikatolickoga vjeronauka za
Cetverogodisnje srednje Skole, Zagreb, 2009.

4 Unutar pete cjeline prvog razreda ¢etverogodiSnje srednje S§kole u okviru
10 tj.5 sati predvida se objasSnjenje odnosa prirodnih znanosti i vjere.
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4. ZAKLJUCAK

U religijsko-didaktickim koncepcijama pokazuje se razlic¢it
pristup glavnim problemima tematike stvaranja na vjeronauku:

- prema sadrzajno-simboli¢koj prezentaciji biblijske
vjere u stvaranje u odnosu prema prezentaciji opcevazece
prirodoslovne slike svijeta kao i

- prema razvojnopsiholo§koj odnosno religijskopsiho-
loskoj situaciji pojedine djece i mladih i njihovoj interakcijom
u Skolskom razredu.

Samo onaj tko je kadar ozbiljno shvatiti pitanja Sto i kako
pri posredovanju tematike stvaranja u njihovoj nerazdvojivoj
medusobnoj upucenosti, moze nesto razumjeti o izazovima
koje ta tematika nudi pod vidom posredovanja.*!

Glede programa katolickog vjerskog odgoja i katolickog
vjeronauka za osnovnu i srednju skolu u Hrvatskoj moze se
zamijetiti da se sukladno mogué¢nostima ucenika u srednjoj

41U istrazivackom programu “Komunikativna teologija” radimo interdis-

ciplinarno najednoj teologiji koja supstancijalno uklju¢uje vid posredovanja
(odgoja, predanja i poucavanja vjere) u teoloSko razmisljanje. Od 2002.
postoje za to dva niza knjiga: Kommunikative Theologie (Griindewald-
Schwabenverlag), izd. B. J. HILBERATHh (dogmati¢ar u Tubingen-u) i
M. SCHARER (religijski pedagog u Innsbruck-u), do sada 13 svezaka, i
Communicative Theology - Interdisciplinary Studies (Lit-Verlag), izd. B.
HINZE (dogmaticar na Fordham University, New York), B. J. Hilberath
i Matthias Scharer, do sada 11 svezaka. Temeljna djela o tom pristupu
su: Matthias SCHARER - Bernd Jochen HILBERATH, Kommunikative
Theologie. Eine Grundlegung. 2. preradeno izd. Mainz, 2003., Matthias-
Griinewald-Verl. (Kommunikative Theologie); Matthias SCHARER -
Teresa PETER, Towards a Communicative Theology. U: Jnanadeepa:
Pune Journal of Religious Studies, 2005., godiste 8, sv. 1, 108-126;
Forschungskreis Kommunikative Theologie, Kommunikative Theologie.
Selbstvergewisserung unserer Kultur des Theologietreibens. Wien
2007., Lit (Kommunikative Theologie - interdisziplindr / Communikative
Theology - Interdisciplinary Studies, 1/1); Matthias SCHARER -
Bernd Jochen HILBERATH, The Practice of Communicative Theology.
Introduction to a New Theological Culture. New York, 2008., Crossroad.
Zadnji svezak koji je izaSao u nizu Griinewald-Schwabenverlaga uklapa
posebno medureligijski dialog u koncept komunikativne teologije: Daniela
KASTLE - Martina KRAML - Hamideh MOHAGHEGHI (ur.), Heilig - tabu.
Christen und Muslime wagen Begegnungen. Ostfildern, 2009.: Matthias-
Griuinewald-Verl.
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Skoli eksplicite tematizira “stvaranje”, trazi se usporedba
biblijskih, teoloskih i prirodoznanstvenih izri¢aja, promisljanje
razlicitih odnosa,*? ali koji se u pravilu tek ucrtavaju.
Svojevrstan nedostatak je cjelovitiji pristup temi koji ne bi bio
usmjeren samo na stjecanje kognitivnih kompetencija.*?

I za kraj zaklju¢imo da u vjeronauku tj. katehezi treba dati
mjesta i prilike da uc¢enik razvije senzibilnost za spoznavanje
stvorenoga svijeta. Ta propedeutika stvaranja treba se
temeljiti na iskustvu c¢udenja i divljenja stvorenom svijetu,
te u vjeronauku i u katehezi treba dati dovoljno prostora za
usvajanje tog iskustva kada se govori o temi stvaranje. Da bi
se omogucilo vlastito iskustvo stvaranja, tj. sebe kao stvorenja,
spomenuto iskustvo ¢udenja, divljenja prema svijetu treba
stavljati u relaciju prema sebi kao stvorenju. Relevantnost ili
zivotna vaznost tog procesa ucenja ovisit ¢e o omogucavanju
novog izricaja iskustava stvaranja, putem procesa ucenja koji
obiluju estetskim i liturgijskim oblicima izrazavanja. Tek tada
ima smisla pitanje o djelovanju u skladu sa stvaranjem** i tek
tada mozZemo ustvrditi da se u poucavanju ove tematike njeguju
sve dimenzije odgojno-obrazovnih ciljeva, a ne (pre)naglasava
kognitivna, kako je to ¢est primjer kurikularne koncepcije.

42 Ako se komplementaran nac¢in promisljanja o stvaranju i evoluciji kod
ucéenika ne moze pretpostavljati , ve¢ se moze tek polagano, u malim
koracima razvijati, potrebno ga je razvijati tijekom cijelog Skolovanja.
Ipak, iako ova tema eksplicitno ne nalazi svoje mjesto u hrvatskim
vjeronau¢nim udZbenicima od petoga, Sestoga i sedmog razreda, taj
nedostatak mogu nadoknaditi programi i udZbenici iz predmeta biologije,
fizike, kemije koji obraduju tu temu. Naime, biblijska vjera u stvaranje i
teorija evolucije grade razli¢ite pristupe zbilji. Komplementarno misljenje
(pristup) pretpostavlja uvide u spoznajno-teoretske i znanstveno-teoretske
meduovisnosti. Zadaca je Skole stvoriti takvo okruzje da se ti uvidi mogu
usvojiti. U tom smislu teme stvaranje treba staviti u Siri kontekst pitanja
o mogucnostima ljudske spoznaje i poimanja svijeta. Cilj je Skolskog
obrazovanja da se ucenici upoznaju sa specificnostima razli¢itih pristupa
svijetu i tumacenja svijeta, ¢ovjeka i zbilje.

4% Kao §to u niZim razredima nije moguce komplemetarno promisljanje pa
se zbog toga zanemaruje, u viSim razredima, osobito srednjoj Skoli, iako
je to mogucée, moglo bi biti viSe naglaseno razvijanje osjetilne spoznaje,
¢udenja, divljenja.

4 Dabi seucenicima pomoglo u otvaranju za iskustva stvaranja (tj. iskustva
Boga stvoritelja) i u doZivljavanju sebe kao stvorenja, moze se posluziti
konkretnim primjerima izri¢aja tog iskustva u umjetnosti ili literaturi.
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Summary

The article is dealing with the subject of creation, i.e. of
evolution, in the context of religious teaching and catechesis.
The authors present the issues in three parts. The first part
starts with the opening debate and points at the problem issues
of the relation of religious teaching to the idea of creation, i.e.
of evolution, as well as of studying/teaching about creation/
evolution considering the demands of developmental psychology
and catechetic didactics. The second part contextualizes the
issue of creation/evolution in different concepts of religious
teaching. The third part broadens the debate from the first part
and on the one hand it offers an insight into developmental-
psychological premises of studying/teaching on the subject of
creation/evolution, and on the other hand it gives an insight
into the implementation of this subject in Croatian religious
teaching programmes.
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